4.3 Moderni $kola podle Célestina Freineta
Tomads Janik

Reformni pedagogika pocatku 20. stoleti predstavovala Siroké me-
zinarodni hnuti, jehoz “narodni varianty” byly v riznych zemich bylo
oznadovany raznymi pojmy: v anglictiné progressive education, v némci-
né reformpéddagogische Bewegung, v francouzstiné I éducation nouvelle,
v italétiné attivisimo atp.

Hnuti nové vychovy vyznamnym zplUsobem vstoupilo do diskusi
0 nové podobé Skoly. Orientace na dité (pedocentrismus) vedla pedago-
gy nové vychovy k tomu, aby své vychovné postupy odvozovali od po-
tfeb, pfani a moznosti ditéte a brali pfitom souCasné ohled na potfeby
spolecnosti (podrobnéji viz Stech 1992). Za jednoho z nejvyznamnéjsi
reprezentantu tohoto hnuti je povazovan C. Freinet — duchovni otec
“moderni francouzské Skoly“.

Kdo byl Célestin Freinet

Célestin Freinet se narodil 15. 10. 1896 v rodiné chudého jihofran-
couzského rolnika ve vesnici Gars jako paté z celkového poctu osmi dé-
ti. Détstvi stravené na venkové ve styku se sedlaky, remesiniky a pas-
tevei vyrazné ovlivnilo jeho pedagogické mysleni. Po absolvovani vyssi
po&ateéni Skoly vstoupil roku 1912 do ucitelského seminafe, z néhoz
véak musel o dva roky pozdéji odejit do valky. Roku 1917 utrpél tézke
zranéni a jako valeény invalida stravil ¢tyfi roky v lazaretech a sanatori-
ich. V roce 1920 zaéina jeho uéitelska draha, a to na venkovské $kole
v Bar-Sur-Loup. Jeho zéajem o reformné pedagogické hnuti jej privadi
ke studiu spisG M. Montessoriové, H. Parkhurstové, O. Decrolyho,
H. Lietze, P. Geheeba, A. Ferriéra a dalsich. Hledani novych pfistupu
k vychové ho vede ke spolupraci s “Mezinarodni ligou pro novou vycho-
vu“. C. Freinet je presvédéen o tom, ze zména Skoly musi vychazet zdo-
la, tedy ze Skoly samotné, od ucitell. Neceka tedy na ministerske vy-
hlasky a usiluje o vybudovani “moderni Skoly” (I école moderne).

V letech 1920-1923 é&te dila Marxe, Engelse i Lenina a ve svych
nazorech sympatizuje s idealizovanym socialismem svého pritele Roma-
ina Rollanda. Je pin obdivu k Sovétskému svazu a vroce 1925 spolu
s delegaci ugitelll z riznych zemi zapadni Evropy se tam vydava na stu-
dijni cestu. Roku 1926 se stava clenem Komunistické strany Francie,
s niz se v padesatych letech rozchazi. V témze roce (1926) se Freinet

eni. Jeho Zena Elise se stava jeho nejblizi spolupracovnici v hnuti
“moderni Skoly*.
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Roku 1928 je prelozen do Saint Paul v Cannes. V témze roce refe-
ruje na mezinarodnim pedagogickém kongresu v Lipsku o svych zku3e-
nostech se Skolni tiskarnou. Setkava se zde také s Peterem Petersenem
a mnoha dals§imi reformnimi pedagogy. Inspirovan Rousseauovym po-
zadavkem vychovy prirodou a praktickymi snahami Lietzovymi a Gehee-
bovymi zaklada Freinet na prelomu let 1934/1935 ve Vence u Cannes
svoji vlastni venkovskou $kolu. Buduje ji tak, aby vychazela vstfic jeho
pedagogickému konceptu. V letech 1941-1944 pracuje v ilegalnim hnuti
odporu proti faSismu (Résistance). Po roce 1945 je jeho venkovska Skola
znovu oteviena a Freinet se zde spolu se svou Zenou vénuje védecké
a publikaéni cinnosti v oblasti pedagogiky a pedagogické psychologie.
V roce 1946 vychazi jeho kniha s nazvem “Moderni francouzska Skola®
(L école moderne francaise). V roce 1961 je zaloZen Institut pro spolu-
praci v moderni skole (ICEM — Institut coopératif de I école moderne).
V roce 1965 se Freinet naposledy Gcastni kongresu v Brestu. 8. fijna
1966 umira, je pohiben ve své rodné vesnici Gars.

Hnuti freinetovskych $kol

Célestin Freinet se osvédcil jako vyborny organizator, podnécova-
tel a propagator moderni pedagogiky a Skoly. Byl zakladatelem mezina-
rodniho hnuti ucitelt, které je dodnes zivé. Diky korespondenci mezi tfi-
dami se mu podafrilo vytvofit rozsahlou sit spolupracujicich uciteld. Frei-
net kazdoroéné tyto ucitele svolaval na kongresy. Prvni kongres organi-
zuje v Tours v roce 1927. O rok pozdéji, na druhém kongresu v PafriZi je
vytvofen plan na zalozeni €asopisu pro vyménu zkuSenosti a zalozeni
stfediska pro tvorbu a ovéfovani novych pomucek. Nasleduji kongresy
v Besangon 1929, v Marseille 1930 a dalsi

Dnes je hnuti “moderni Skoly” hnutim lidi vSech moznych povolani,
ktefi se chtéji spolupodilet na zlepSovani Skolstvi a vychovy a jsou
ochotni tento cil podpofit materialné, duchovné i financné. Byva pfirov-
“navano k jakési “akciové spole¢nost pro moderni vychovu®. S pfislusniky
Freinetova mezinarodniho hnuti “moderni Skoly* se dnes Ize setkat
ve vice nez 40 zemich svéta. V Ceské republice bohuzel nema toto hnuti
svoji pobocku, rovnéz si nejsem védom skute¢nosti, Ze by na nasem
uzemi byla Skola, ktera by se uvédomeéle hlasila k pedagogice C. Freine-
ta.

Principy a pojmy pedagogiky C. Freineta
C. Freinet byl na jedné strané praktikem, pro kterého i sebemensi
detail v organizaci 8kolniho Zivota byl do té miry dulezity, aby o ném
pfemyslel a jinym k tomu daval podnéty; na druhé strané byl empirikem,
ktery na zékladé presného pozorovani détského vyvoje odhaloval zéko-
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nitosti, ze kterych vyvozoval dusledky pro své pedagogické jednani;
a konecné byl i spisovatelem, ktery své predstavy o svobodném rozvoji
ditéte a o praci ve tfidé vysvétloval prevazné na metaforach z pfirody
(srov. Dietrichova 1992). Freinet usiloval vybudovat Skolu, kterd by byla
nejen “mistem pro uceni®, ale take “mistem pro zivot“. Jeho pedagogiku
Ize charakterizovat privlastky: francouzska (narodni), moderni, politicka,
lidova, aktivni. Klicovou roli v jeho konceptu sehravaji principy a pojmy:
aktivnost, prace, zkoumani, zkuSenost, svobodné vyjadreni, Skolni tis-
karna, korespondence mezi Skolami, nasténné noviny, ateliéry, tydenni
plan, rada skoly a dalsi.

Podrobnéjsi rozbor principl a pojmu pedagogiky C. Freineta Ize
nalézt v pracich S. Stecha (1992); K. Rydla (1994); J. Svobodoveé,
V. Javy (1996); H. Eichelbergera (2003/4); A. DouSkové (2003/4);
A. Tomkové (2006) a dalSich.

Lidova pedagogika a jeji cile politické

Prestoze nazev podkapitoly zni jako agitace z doby nedavno minu-
Ié, vystihuje pomérné priléhavé zaméreni pedagogiky Célestina Freineta,
ktery usiloval o to, aby jeho pedagogika byla chapana jako lidova a tedy
jako pedagogika pro béznou (spiSe venkovskou) Skolu. “Nové Skoly lidu
a pro lid*, tak znélo heslo, které C. Freinet razil po cely svij zivot. Kromé
toho Freinet svoji pedagogickou koncepci asto opatroval priviastkem
“narodni“ nebo pfesnéji “francouzska“ — jak je patrné z titulu jedné z jeho
nejvyznamnéj$i knih Moderni francouzska skoly (Ecole moderne frangai-
se).

Podobé jako ostatni reformni pedagogove i Freinet pozadoval, aby
se zékladem nové pedagogiky stalo dité a jeho individudini rozvoj,
nicméné jednim dechem dodaval, Ze v ditéti je tfeba soucasné vidét také
&lena spoleénosti. Pfitom zde ne$lo o pouhé zasazeni individualnich
aspektl vychovy do socidlniho kontextu. Freinet chtél fesit problem
transformace spolecnosti zménou edukativni formy (srov. Stech 1992,
s. 18). Jeho pedagogika proto sleduje i cile politické, které sméfuji k vy-
chové uvédomeélého a politicky angazovaného ¢lovéka, kterému pozada-
vek na proménu spoleénosti nebude lhostejny. Politicky rozmér pedago-
giky C. Freineta je sou¢asné rozmérem obcanskym. Vychova k od-
povédnosti vi&i sobé samému ma byt provazena vychovou k odpo-
védnosti vi&i spoleénosti. Idea demokratizace je v pedagogice C. Frei-
neta manifestovana mj. skutecnosti, Zze planovani vyuky a tvorba tyden-
nich planG probiha v dialogu mezi uéitelem a zaky. Instanci, ktera dba
o demokracii ve tfidé a zaroveri se s ni uéi zachazet, je rada tfidy/Skoly.
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Préce jako motor pedagogiky

Kritika “tradiéni $koly, ktera vychazela z tst Célestina Freineta, by-
la pfedevsim kritikou pasivnosti a verbalni orientace teto gkoly. Snad
pravé proto se zakladnim principem pedagogiky C. Freineta stala aktiv-
nost, Projevy aktivnosti Freinet spatfoval predevsim v préci, ktera umoz-
Auje propojovat kolu se Zivotem, jak je vyjadieno v krédu jeho &inné pe-
dagogiky: ,Z Zivota pro Zivot praci* - ,Par la vie — pour la vie — par le tra-
vail".

Freinet sympatizoval s tsilim reformnich pedagogu (G. Kerschen-
steiner, P. Geheeb, A. Ferriére), ktefi rozpracovavali ideu ¢inné (pracov-
ni) $koly. Pracovni vyugovani — na rozdil od dnesniho pojeti — bylo cha-
pano jako princip jdouci napfi¢ véemi vyucovacimi predméty. Manualni
ginnosti ve sluzbach vyuky pusobi vzdélavajicim Géinkem tam, kde po-
znatky a pojmy vyrastaji z kazdodennich zkuSenosti. Co se chapani
pojmu préce tyce, je zajimavé porovnat pedagogiku C. Freineta s pe-
dagogikou M. Montessoriové. Montessoriova povazuje dité za tviircem
sebe sama a jde ji o to, aby dité na sobé samo pracovalo, soucasné je
pro ni prace predpokladem uceni (viz pojmy: Ruka je ndstrojem ducha,
materializovand abstrakce atp.).

C. Freinet (1979) chape prdci jako aktivni, cilenou a planovanou
ginnost na konkrétnich problémech. Prdce je pro néj ,...principem, moto-
rem a filozofif narodni pedagogiky*. Prdce patii mezi zakladni prava Clo-
véka a je dilezitou sougasti lidského byti. Proto by méla prostupovat ce-
lou $kolou. U déti by se mélo rozvijet védomi o tom, Ze tento svét mu-
zeme nasi politickou praci zmeénit. :

Co véechno Ize ve freinetovské Skole zahrnout pod pojem prace?
O jakou préci se muze jednat? Za typicky freinetovske aktivity byvaji po-
vazovany: zkoumani a experimentovani, svobodné vyjadreni, tisk texta,
vytvafeni kolnich novin, provozovani korespondence mezi Skolami, cvi-
&eni v femesinych &innostech a dalsi. Ve $kole je princip prace manifes-

"tovan takovou vyukou, pfi niz zak muze vstoupit do role “badatele-
vyzkumnika“ a sam véci objevovat nebo do role “autora-tvirce” svobod-
ného vyjadreni.

Zkudenost ditéte jako stavebni kdmen vyucovani a uceni

C. Freinet vychazi z presvédéeni, ze dité musi dulezité zkusenosti
s timto svétem udinit samo. Védéni nema pfichazet jen od uditele, zaci
maji byt vedeni k tomu, aby si védéni dokazali opatfit sami. Proto dopo-
ruduje vést vyuku tak, aby v ni zaci mohli co nejvice experimentovat,
hledat, zkoumat a objevovat. Vystizné to vyjadiuje dal$i krédo pedagogi-
ky C. Freineta: ,Skutecné dilezité nejsou védomosti, nejsou to ani obje-
vy: dilezité je zkoumani®. Freinet ma na mysli zkoumani tapavé (pro-
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spection tatonnée), které ditéti umozniuje zakusit prfimou praktickou zku-
Senost z bezprostfedniho kontaktu s realitou (podrobngji Stech 1992).
U Freineta, podobné jako u Montessoriové, ma byt ziskavani zkuSenosti
podporovano nabidkou pfipraveného u¢ebniho prostiedi.

Jak je patrné, zakladnim stavebnim kamenem procesu vyucovani
a uceni se tedy stavaji vlastni zkuenosti déti. Co z toho vyplyva pro udi-
tele? Freinet popisuje, jak se zkuSenostmi déti pracovat ve vyuce. Uka-
zuje, jak dulezité je zkuSenosti déti exteriorizovat (pfivést k redi).
K “privadéni zkuSenosti k feci“ v jeho pedagogické koncepci slouzi svo-
bodné vyjadreni (viz dale). Naznacuje dale, jak by se mély proménit Cin-
nosti ucitele a zaku ve vyuce, aby se zkuSenostni uéeni mohlo realizo-
vat. Jako podnét k zamysleni necht poslouzi nasledujici dryvek z knihy
S. Stecha (1992), ktery rozebira nékteré z Freinetovych tvah o vyucova-
ni:

.Zejména vysvétleni, byt doprovdzené demonstraci, je podle Frei-
neta nejcastéjsi metodou, kterou ucitelé zarazuji do vykladu v iluzorni vi-
fe, Ze to vede k osvojeni vysvétlovaného poznatku. V dalsich ze svych
‘ruralistickych’ metafor prirovnava takto osvojeny poznatek k 'odnozim
predéasné vyhnanym na kmeni pravé zasazeného stromu, které na chvili
poskytuji iluzi Zivota‘ (1969, s. 156). Neuchycené koreny stromu vsak
neposkytuji témto vyhonkim dost mizy a Zivin a vyhonky usychaji. Po-
dobné poznatek osvojeny na zékladé verbalniho vysvétleni ucitele, je
osvojen povrchné, je to jen 'lesk slov'. Chybi mu Zivotaschopnost, proto-
Ze nema 'koreny’. Takové koreny predstavuji pro néj ¢inné experimento-
vani, které misto prefabrikovaného vysvétleni umoZriuje samostatné ak-
tivni utvareni poznatku. Skola véak velmi asto 'zaprahd viz pred kone':
vylozi, vysvétli pojmy, pravidla a zakony — a pak je ilustruje demonstrac-
nim experimentem. Prvni by véak mélo vyristat z druhého, fika Freinet,
tak jak to ostatné veli zékon Zivota. Jinak je dité ovladano tim, kdo drzi
vysvétleni a vyklad“(Stech 1992, s. 67).

Uéeni zalozené na vlastni zkudenosti je smyslupinym ucenim, kte-
ré ma vztah k Zivotu déti. Freinet je pfesvédcen o tom, ze ma-li mit uceni
pro déti smys| a ma-li rozvijet jejich individualitu, musi se odehravat tady
a ted a musi odpovidat potfebam a zajmam déti — napf. psani by mélo
byt vzdy zaméfeno na uréitého adresata, jemuz lze takto néco sdelit
(podrobnéji viz Eichelberger 2003/4). C. Freinet k tomu uvadi:

...motivaci k psani jsme vzbudili pomoci nasich technik, ke kterym
patfi: mozZnost volné se vyjadrit, rozmnoZovani nebo tisk, ilustrace, vy-
tvofeni tfidniho ¢asopisu ...rozhodujicim momentem pro takovy zpusob
uéeni se psani je, Ze dité musi citit uZitecnost, smysl a nezbytnost vyjad-
fit se psanim, a to nejen pro sebe sama, ale véeobecné” (1979, s. 39-
41).
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Svobodné vyjadieni

Princip svobody je jakymsi “spoleénym jménim“ reformni pedago-
giky, presto ho jeji jednotlivi predstavitelé chapou a uchopuji rizné.
Pro Freineta je klicové “dat slovo takeé ditéti* — umoznit mu svobodné se
vyjadrit. Svobodné vyjadieni (exprese) je projevem, ,ktery vypovida
o tom, co v ditéti je, o jeho citovych pohnutkach, které ho bud’ rozesméji,
nebo rozplaci, o jeho spinénych a nesplnénych pranich ...“ (Freinet in
Jorg, 1981, s. 14). Svobodné vyjadieni je pfirozenym a soucasné tvofi-
vym projevem ditéte odrazejicim jeho vnitini svét. Jedna se o spontanni,
necenzurovanou vypovéd ditéte, ktera mize nabyvat mnoha rtznych fo-
rem: mluveni (pfibéhy, basné), psani, malovani, zpév, tanec, dramatika
a dalsi.

Jak uvadi S. Stech (1992, s. 25 a nasl.), Freinet se vazné zabyval
otazkou: jak vyvolat, zachytit a rozvinout volna vyjadreni déti? To ho pfi-
vedlo k mySlence vybavit Skolu tiskarmou, ktera by umoznila fixovat (ma-
terializovat) vyjadieni déti formou titénych texti. Aby mélo vyjadreni
smysl, je tfeba je nékomu sdélovat — k tomu slouzila korespondence me-
zi Skolami. Svobodna vyjadfeni majici napf. podobu textu se stavaji vy-
chodiskem pro dalS$i vyu€ovani a uceni (viz pfiklad v kap. 3).

Tiskarna, korespondence mezi tiidami, ateliéry

— techniky pedagogiky C. Freineta

Z didaktického hlediska je podstatné, ze Freinet hledal zplsoby,
jak svoji pedagogickou teorii rozpracovat .do konkrétnich didaktickych
postupt, metod a technik pouzitelnych ve vyuce. Zde se o nékterych
z nich struéné zminime:

. Ranni rozhovor — rano, dfive nez zacne vyuka, vedou déti s uci-
telem rozhovor. Jedna se o rozhovor volny nebo-li svobodny, jehoz ci-
lem je nabidnout détem pfilezitost ke svobodnému vyjadfeni. Rozho-
vor je pro ucitele soucasné zdrojem informaci o tom, co déti zajima
a jaké maji zkusenosti.

° Tisk texti — k tomuto Ucelu je ve Skole k dispozici tiskdrna. Tisknou
se svobodné texty a vytvari se z nich denik skoly nebo tfidy, popf.
skolni nebo tfidni noviny. Dnes jsou ve freinetovskych Skolach klasic-
ké stareé tiskarny nahrazeny moderni vypocetni technikou.

. Dalsim z originalnich prvkt pedagogiky C. Freineta je korespon-
dence mezi skolami a tiidami. Ta se odehrava jednodu$e tak, ze
spratelené tfidy si navzajem posilaji své texty.

. Tida je zafizena jako dilna sestavajici z jednotlivych ateliér.

V téch mohou déti individualné ¢&i ve skupinach pracovat na raznych
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tkolech. Vyuzivat pfitom mohou i tfidni knihovnu, v niz by mély na-
chéazet potiebné informace, a predevsim Skolni tiskarnu.

VySe uvedené techniky napomahaji otevirat $kolu mimoskolnimu
svétu. Tato otevienost se realizuje prinejmensim ve dvou smérech:
a) ze zivota do Skoly — napf. zvat do Skoly rodice, odborniky atp.;
b) ze Skoly do Zivota — napf. nechat zaky badat mimo §kolu, poradat ex-
kurze, navstévovat vystavy atp. Kromé toho nabizi uplatiiovani téchto
technik vitané prilezitosti pro kooperaci. Kooperace souvisi se zasadami
organizace vyucovani a uceni, které maji podle Freineta vyustit v ,in-
stitucionaini podobu samospravného pojeti skoly jako ‘kooperativy'..."
(Stech 1992, s. 68). Do hry se tak dostéava rada tiidy/skoly, kterd umoz-
nuje, aby se déti zapojovaly do procest rozhodovani ve skole.

Skoly podle C. Freineta

V Ceské republice jsem se nestkal se kolou, ktera by se uvédo-
méle hlésila k pedagogice C. Freineta, a proto nezbyva nez &tenare od-
kazat na zahranicni zkuSenosti (viz napf.: http:/freinet.org). Pfesto né-
které prvky této pedagogiky do ¢eskych Skol pronikaji — zejména Skolni
tiskarna, vytvaifeni Skolniho Casopisu, korespondence mezi Skolami
a dalsi. O tom, jaky didakticky potencial nabizi volné texty, svédéi nize
uvedena ukazka.

Ukézka z praxe: Prace s volnym textem
(Freinet 1969, s. 87-90 in Stech 1992, s. 50-53).

,Déti si v uréitém okamziku vyslechly texty vSech spoluzaka. Na tabuli
byly zapsany jejich nazvy. Pak jsme hlasovali. Vybran byl nasledujici
text: MALA KOUPEL
Predevcirem jsme René, Pedro a ja zalévali zahradu. Kdyz jsme skoncill,
rekli jsme si: ,Zahrajeme si trochu s téma zavlaZovacima hadicema."
René mluvil sou¢asné do dvou hadic. Ty hadice byly piné vody. Pedro
poslouchal na druhém konci. René do nich foukl a Pedro mél polity obli-
¢ej. Ted zase posloucham ja — a proud vody mi stfikl do obliceje. René
prisrouboval hadici ke kohoutku a rekl mi: ,Zacpi ten druhd konec!” Dalo
mi to praci, abych ho ucpal rukou. Najednou na mé vystrikla voda. Byl
Jjsem cely mokry a vztekly. Ted jsem zas ja chtél postiikat Reneho. Ucpal
Jjsem hadici, ale bohuZel — voda se vraci a jsem podruhé vykoupany.
Véichni se sméji.
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André

... Tento text mhzeme probirat z hlediska jazykové a literarni formy,
navazat viceméneé formalnim prostudovanim syntaxe a gramatiky. M-
zeme ho rozebirat z hlediska umélecké formy a vénovat se zejména jeho
prezentaci a ilustraci.

Zadnou z t&chto moznosti nezanedbavame. Ale chceme jit dal
a hloubéji, k tomu, co tento text pfinasi ze Zivota, prostudovat, co nam
napovida o potfebach, sklonech a pfevazujicich zajmech déti v dané
chvili. A podle toho orientovat €innost tridy.

Jestlize tfida dala pred ostatnimi pfednost tomuto textu, i kdyz ty
ostatni mély mozna i vétsi literarni a uméleckou hodnotu, pak to zname-
na, ze ma v sobé urcité zvlastnosti, jez si tuto volbu vynutily. O tyto neur-
¢ité zvlastnosti nam jde. Ty musime odhalit a vyuZit.

Bez néjakych piedsudkl a pfedem danych predstav hledame spolec-
né se zaky. Nase téma se vaze na dvé prevazujici potieby:
1. péstitelska ¢innost
2. ovladnuti pfirody

Ke kazdému z téchto témat nachazime:

a) mozné prace-hry: spojené nadoby, ¢erpadlo, stiikacka (pumpicka
na postfik);

b) dopliikové hry-prace, které mizeme nabidnout zejména u mladsich:
délo (vodni), stifkacka, pisniky, hadanky, pfislovi;

c¢) védomosti a poznatky: o zeleniné, zalévani, historii zavlazovani,

o vodnich cerpadlech, o hasi¢ském Cerpadle;

d) seznam odpovidajicich vynalezu, s jejichz pouzitim se seznamime.

Podle tohoto “priivodce” (a toho, co dal naznacuje) dale prozkouma-
vame nas komplex otazkami:

- proc chtél René mluvit do trubek?

Snad vzpominka na znamy hadicovy (nebo provéazkovy) telefon. A co
kdybychom si jeden takovy sestavili, abychom to prozkoumali? Tak po-
soudime rozdily v prenaseni zvuku vzduchem, trubkou, hadici, provaz-
kem, dratem. Snad by mohl nasledovat experiment s pfenosem zvuku.
ZapiSme to na seznam moznosti na tabuli;

- pro¢ je Pedro postfikany, kdyz do toho René foukne?
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Tlak vzduchu, tlak vody, princip ¢erpadlo (pumpy)... a mame dalsi
téma; co kdybychom si vyrobili frkacku z dutého stvolu a vedle toho
opravdové cerpadlo? Zapiste to!

- proC nastava tlak vody, kdyz je hadice pfiSroubovana ke kohoutku?
Spojené nadoby, rozvod vody v domech;

- zalevali zeleninu... pro¢ se musi zalévat? Tady zalévame hadici — jak
dlouho se to déla takhle? Nabizi se anketa o historii zavliazovani.

Mame pied sebou urcité mnozstvi zajimavych moznosti. Nebojme se
ani toho mnozstvi, ani jejich riznorodosti. Ale vyberme si. Provedme vy-
bér jak v zavislosti na poZadavcich naSeho mésiéniho planu, tak podle
pfevazujicino zajmu déti. Chceme-li Uspésné propojit tyto pozadavky,
nepotiebujeme k tomu néjakou zvlastni technickou obratnost.

Nase témata (moznosti) jsou tak zapsana na tabuli:

Prace v dilnach Intelektové Einnosti

Vyroba frkacek; ReserSe v kartotéce

(pfinést duta drivka); (dokumenty k historii zavlaZzovani);
Cerpadlo (najit valce); Objev tlaku vody a vzduchu;
Dratkovy (provazkovy) telefon Historie telefonu a telegrafu;

a zkouSeni rychlosti zvuku;

Experiment se spojenymi nadoba-
mi a jejich aplikacemi,

To je 7 projektu, které si déti mezi sebou “rozdéli.”
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Zavérem

Z dnesniho pohledu se mlze jevit jako velmi obtizné rozpoznat, co
je v tom kterém reformné pedagogickém konceptu originalni, od toho, co
je jakymsi “spoleénym jménim“ reformni pedagogiky jako takove.
V pedagogickém konceptu C. Freineta nachazime prinejmensim dva
prvky originalni: $kolni tiskarnu a korespondenci mezi Skolami.

Podobné jako Marie Monterssoriova vytvoril i Célestin Freinet kon-
cept optimalniho rozvoje ditéte. U Freineta pfistupuje navic aspekt spo-
leGensky — usiloval o vytvofeni moderni francouzskeé Skoly, ktera bude
zamérena na dité jako ¢lena spolecnosti.
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